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Reformpedagogidak
és tehetséggondozas

tehetséggondozds minden id6kben kihivist je-
lent a tantervkozpontd hagyomanyos pedagé-
gia szamara, mert a kiemelked6 képességi gyer-
mekek egyénre szabott fejlesztése a sokaknak elégséges
rutinszerd eljardsok helyett a fSiranytdl eltérd specidlis
megoldidsok alkalmazdséra hivja fel a figyelmet. A gyer-
meket kzéppontba helyezd programokban résztvevék-
nek, igy a reformpedagégiik pedagégusainak azonban
természetesnek tdnik, hogy egy adott korcsoporton be-
lil valamint a fejlédés Gtemét tekintve is kilonbség van
a neveltek kozott. A tehetségfejlesztés kulcspontjainak
koriilirdsa csak akkor vélik lehet6vé, a kilonbozé peda-
gégiai programoknak a tehetségfejlesztést akadalyozé
vagy timogaté jellemz8i csak akkor lesznek szembet(i-
névé, ha rendelkeziink azokkal a fogalmakkal, amelyek
segitségével a tehetséges gyerekek képességei, gondol-
kodisi stilusa, személyisége, motiviciéja a tudomdnyos
és szakmai elemzés szimara megragadhaté.

Intelligencia és tehetség

Amig a francia Alfred Binet a 20. szdzad elején hires-
sé valt intelligencia tesztjét a fogyatékkal €16 gyerekek
pontos azonositdsa céljabdl hozta létre, addig az ame-
rikai Terman pér év elteltével Binet tesztjét mdr a te-
hetséges gyerekek azonositdsira kezdte alkalmazni. Ké-
s6bb a tobb feladattipusbdl felépiils, a verbilis és a gya-
korlati intelligenciat elkilonité Wechsler-tipusu tesztek
véltak uralkodéva és velik parhuzamosan a mennyiségi
elemzés térhéditdsaval a statisztikai szamitdsokon nyug-
v6 ponthatdrok kialakitdsa valt lehet6vé az intelligencia
alacsony és magas zéndinak kategorizaldsira. Az intel-
ligencia pontok statisztikai osztilyozdsi rendszerén be-
lil a mai napig intellektudlisan azok a gyerekek szdmi-
tanak tehetségesnek, akiknek IQ_pontszima 140 felett
van. Egyenletes eloszlast feltételezve ennek alapjan, 100
véletlenszerten kivalasztott gyerek koziil harom gyerek
tekinthetd az 1Q-ja kovetkeztében tehetségesnek.

Az 1Q-ra alapozott tehetségszemlélettel azonban
legaldbb két szempontbél van baj. Az egyik probléma
abban mutatkozik meg, hogy a fiatal gyerekkorban te-
hetséges gyerekek koziil felndtt korukra csak elenyészé
szamban lesznek ujitok, feltalilok, barmilyen szakmai
tertleten rendkiviilit alkoték. A 60-as évekre tobb ku-
tatds is felhivta a figyelmet arra a jelenségre, hogy az is-
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koldban motiviciés okok miatt kozepes eredményt elérs
vagy éppen csak dtlag feletti (101-110-es) IQ-ju gyere-
kek koziil felndtt korukban sokan alkotnak maradandét
és tjszertt. Ekkor indult utjira a kreativitds kutatdsa és
annak kimutatdsa, milyen helyet foglalnak el az iskolai
programokban eredményesség szempontjibdl a kreativ
gyerekek. Ettél kezdve az intelligencia fogalma kiszéle-
sedett és a tehetségesek felismerésében 4llandé szerepet
kapott a kreativitds mérése is. L. Barkoczi I. — Zétenyi T.
(1981) és Renzulli, J. 8. (2003). A probléma misik részét
képezte, hogy sokan kizdr6lag genetikai okokkal ma-
gyardzhaté képzédménynek tekintették a képességeket,
melyre a csalddi kérnyezet és az oktatds csak jelentékte-
len mértékben tud hatni. A kérnyezet ltal viltoztatha-
tatlannak mindsitett képesség birtokédban a hatéves kor-
ban kimutatott alacsony vagy magas IQ-nak felnétt kor-
ban is ugyanolyan értékiinek kellene maradnia. Az Gjabb
kutatisok azonban bizonyitékokat hoztak az intelligen-
cia kornyezeti médosithatésigira. Ez a felfogis tiikro-
z6dik az intelligencia kristalyos és fluid természetének
megkiilonboztetésében. L.: Gardner, H. (1983). Az intel-
ligencia tesztek bizonyos feladattipusaival, — a székincset
vizsgalokkal a kristdlyos intelligencia mérhet. A krist4-
lyos intelligencia a nyelv elsajititdsival és hasznalatinak
szinvonaldval fiigg 6ssze. Az intelligencidnak ez a tanu-
lassal elsajatithat6 része. A fluid (folyékony) intelligencia
a szabilyok felfedezésére épiil6 matematikai feladatok-
kal, személyekhez tartozé nevek memorizélisival vagy
puzzle jellegt téri-vizudlis feladatokkal mérhets. Ez a ré-
sze az intelligencidnak jérészt 6roklstt és fligg az ideg-
rendszernek a magzati életben lefoly6 sériilésmentes ki-
alakuldsatol.

Az intelligencia fentickben leirt egy vagy kéttényezGs
modelljével elégedetlen szerzék egyike Howard Gard-
ner (Gardner, H. 1983), a 80-as években az intelligencia
tobbtényez8s modelljét irta le. Szerinte a hagyomanyos
intelligencia tesztek inkdbb csak a logikai tipusd intelli-
gencidval foglalkoztak, pedig létezhetnek intelligens te-
vékenységek ezen a képességteriileten kiviil is. Gardner
kezdetben és maig jol koriilhatdroltan hét intelligencia-
fajtat irt le. Ezek a kovetkez8k: a) Logikai-matematikai —
a hagyoményos tesztekben megtaldlhaté. b) Nyelvi — azt
jelenti, hogy valaki kénnyedén hasznilja anyanyelvét és
konnyen sajitit el idegen nyelveket, alkoté médon hasz-
nélja a nyelvet. ¢) Téri — ide tartozik a mészaki-mérnoki
gondolkodds, a térképeken és Gtvonalakon valé téjékozé-
dds, a miivészi teriileten és a gyakorlati szakmik szintjén
a terek, két- és hdromdimenziés alakzatok formaldsa, il-
lesztése. d) Zenei — hangok sorozaténak konnyed meg-
jegyzése, atalakitdsa, hangsorozatok és harménidk kozti
kiilonbségtétel, hangszerjaték, éneklés, dallamszerzés. e)
Pszichomotoros — a test egészével torténd mesteri bands-
méd — sportolds, tinc, pantomim teriiletén fogékonysig
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a mozdulatok, bonyolult mozdulatsorok konnyt elsaji-
titdsara. ) Interperszondlis, szocidlis, tirsas — képesség
arra vonatkozdan, hogy befolydsoljon az egyén mésokat,
meggyézzon sajit elképzeléseirdl — tobb ember részvéte-
1ét igényl8 programok szervezése — empitia, érzékenység
miésok problémai irdnt. g) Intrapszichikus, onreflektiv
— képesség arra, hogy sajit élményeit az egyén miivé-
szi Gton vagy a nyelv segitségével més médon (filozéfia,
napléirés) kifejezze — ide tartozik az érzelmek, gondola-
tok és a viselkedés, a személyes életfelfogis, értékek, élet-
célok észlelésének és elemzésének képessége a minden-
napi életben.

Bir szivesen olvasunk olyan torténeteket, amelyek-
ben hires zeneszerz6k magas szintd matematikai tuda-
sit is megcsodalhatjuk, a gardneri elmélet amellett tesz
hitet, hogy ezek az intelligencidk egyméstdl viszonylag
figgetlen teriileteket érintenek, egy résziik elkiilonithets
az agy anatémiai térképén is. A fiiggetlenséget bizonyit-
ja a zenei téren kiemelkedd képességti autista magatar-
tisa is, aki az interperszondlis és intrapszichikus intel-
ligencia vagy a nyelvhasznalat vonatkozésaban teljesen
analfabéta.

Ez a terilet-specifikus intelligencia felfogds azért
fontos, mert 4ltala a képességek vonatkozésaban lehets-
ség van egyfajta pozitiv pszicholdgiai szemlélet kialaki-
tdsdra. Ha tobb tertileten vizsgilunk valakit, akkor esé-
lylink van arra, hogy a nevelésben az erds oldalaira t4-
maszkodva kezdeményezziik vele a kapcsolatfelvételt, s
ne ugy kozelitsiink hozzd, hogy csak hiinyossigai, el-
maraddsai, fogyatékossdgai vannak. Az iskolai kornye-
zet, a tantervek és a pedagdgiai program is vizsgilhat6
abbdl a szempontbdl, hogy az intelligencia mely teriile-
teit fejleszti, melyeket hagyja ki. E modell azért biralha-
t6, mert csak kevés intelligenciafajta mérhet6 megbiz-
hatéan. A logikai-matematika intelligencian kiviil né-
miképp a nyelvi, kevéssé a téri és valamelyest a szocidlis
és az onreflektiv intelligencia mérhetd. Ez utébbi kettst
egyiitt nevezik érzelmi intelligencidnak. A mérések kor-
latozott volta ellenére a pedagdgia szdmdra azért is iid-
vozlendé Gardner felfogisa, mert a korabbi nézetekkel
szemben amellett tesz hitet, hogy az intelligencia min-
den tertilete fejleszthetd.

Kreativitdas és tehetség

A kreativitds a korszer( tehetségfelfogésban donts sze-
repet jatszik, ezért a tehetséges gyermek felismerésében
és képességeinek kibontakoztatisdban megkiilonboz-
tet6 figyelmet érdemel. A fentiekben jellemzett intelli-
gencidk olyan képességként hatirozhatk meg, amelyek
az elme konvergens gondolkoddst igényl miikodésével
jellemezhetdk. L.: Herskovits, M. (2005). A konvergens
teladatoknak mindig csak egy j6 megolddsa van. Egy
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tipikus konvergens feladat pl. kutya — légy — Micsoda
mind a kett6? Allat. A kreativitdst ezzel szemben a di-
vergens gondolkoddssal azonositjak és ilyen feladatok-
kal vizsgaljak: pl. 6tleteket kell mondani, hogy egy tib-
lat torl§ szivacsot mire lehet haszndlni a tdbla letorlé-
sén kiviil. A kreativitds mér8szdmai: fluencia — mekkora
a vilaszszdm, milyen gazdag az otletek flizére, flexibilitas
— mennyire rugalmasan valt kategéridt a személy a vila-
szokon beliil, és eredetiség — mennyire ad ritka vilaszo-
kat, masokétd] eltérét a tesztkitoltd.

Az intelligencia és a kreativitds egy személyen be-
liil csak az alacsony intelligencia zéndban korreldl egy-
missal. Az tlagos intelligencia tertiletén mér sokan van-
nak olyanok, akik magasan kreativak és ugyancsak sokan
vannak a magas 1Q-val rendelkezsk kozott alacsonyan
kreativak is. Igy magyardzhaté az iskolai sikeresség és a
tarsadalmi életben felmutatott sikeresség kozti ellent-
mondés. Renzulli a népszertivé vilt tehetségmodelljében
a tehetséges gyereket hirom Osszetevével jellemzi: leg-
alabb étlagos intelligencia, magas kreativitds és egy mo-
tivacids elem, a kitartds. Renzulli, J. S. (2003).

A kreativitds kibontakozdsit gdtolja a magas szoron-
gis és a szorongist keltd kornyezet — ha korlitozzék a
vélemények kimondésit a feladatok megolddsa sordn —
az egyformasigra torekvés az oktatisi feladatok jelle-
gében és a haladds tempdjdban, az er8s, negativisztikus
sziilsi-pedagdgiai értékelés — a feladatmegold6 probal-
kozéssal egyiittjaré hibak, szokatlan 6tletek és kezdemé-
nyezések kigtinyoldsa vagy betegnek cimkézése.

Hogyun hatnak a
reformpedagaégiai eljardasok a
kreativitasra?

A reformpedagdgidk képviselSi jogosan feltételezik,
hogy alapelveikbsl fakadéan, természetszerien olyan
kornyezetet teremtenek neveltjeik szdméra évodas és is-
koldskorban egyarint, amelyik kedvez a kreativitds és a
tehetség kibontakoztatisdnak. Ezt a kézenfekvének lat-
sz6 véleményt tette vizsgilat tirgyava egy 2008-ban kéz-
zétett franciaorszigi kutatas. L.: Besancom, M. — Lubar,
T (2008).

A Besancom és Lubar éltal végzett kutatisban 211
gyerek vett részt, 96 fit és115 lany. A kutatés els évében
7-10 évesek voltak a résztvevs gyerekek, a kutatds mé-
sodik évében pedig ugyanezek a gyerekek 8-11 évesek
voltak. A didkok egy Parizs kornyéki dltalinos iskold-
ban tanultak, ebbél kettében hagyomdnyos elvek alapjin
folyt a pedagdgiai munka, tovabbi egy-egy osztilyban
pedig Montessori-, illetve Freinet-médszert alkalmaz-
tak. Minthogy a kutatok arra voltak kivincsiak, van-e
kiilénbség a pedagégiai médszerek kozott a kreativitdsra

gyakorolt hatdsban, ezért kreativitds tesztekkel vizsgal-
tik a gyerekek képességeinek induldsi szintjét a kutatds
elsé évében és ugyanezeket vették fel veliik a kovetkez6
évben. Az elsé és masodik kutatdsi év kozott mutatkozé
fejlédési eredményeket elemezve azt talaltik, hogy a di-
vergens gondolkodasi feladatokban a Freinet-médszerrel
nevelt gyerekek kis mértékben voltak jobbak a hagyoma-
nyos iskoldkba jaré gyerekekhez képest, mig a Montes-
sori-osztilyban nevelt gyerekek eredetiség értéke nem-
csak a tradiciondlis osztilyokhoz képest volt magasabb,
hanem a Freinet-csoporthoz képest is. Tobb kreativitds-
kutaté van azon az 4llisponton, hogy az eredetiség mu-
taté a kreativitds alakuldsinak egyik legfontosabb jelz6-
szdma.

A kutatisi eredmény szerint a kreativitds és tehet-
ségfejlesztés szempontjabol a reformpedagégidk haté-
konyabbak, mint amire képes a hagyoményos iskola. A
szerzGk részletesen kifejtik, hogy a tradiciondlis iskoldk
és a reformpedagdgidk kozti szemléleti és modszertani
kiilonbségben litjdk az eredményekben megnyilvinu-
16 eltérést. A tradiciondlis iskoldban kézponti szerepet
tolt be a tandr, az id8 nagy részében frontalis oktatds fo-
lyik, melynek sordn ugyanazt az egy feladatot kell hason-
16 tempéban megoldania minden gyereknek. Személyte-
len a kapcsolat, a hangsuly az elvont tuddson van, amit
ritkdn kotnek Gssze a hétkoznapi ismeretekkel. — A re-
formpedagdgidk ezzel szemben abbdl az elgondoldsbél
indulnak ki, hogy a gyerekek szaméra fontos, dnmaguk is
felfedezést végezzenek és dSnmaguk konszolidaljik tuda-
sukat. A pedagégusok szerepe ebben a megkozelitésben,
hogy a didkoknak egy gazdag kornyezetet biztositsanak,
amelyben szabadon kibontakozhatnak a megismerésre
varé problémék. Ehhez illeszthets Vigotszkij legkoze-
lebbi fejlédési zona elmélete, melynek értelmében a gye-
reket két fejlettségi szint jellemzi. Az egyik, ahol jelen
pillanatban 41l és egy masik, amit feln6tt segitséggel el-
érhet. E két szint kozotti teriilet a legkozelebbi fejlédési
z6na, amely a gyermekhez illeszkedd pedagégia szdimadra
azt sugallja, hogy a tanitdsi médszerek medidcids szere-
pet toltsenek be. A tanarnak olyan feladatokat kell adnia
a gyerek szdmdra a feladat nehézségi fokinak és a tandri
segitségnytjtdsnak-visszavonuldsnak az érzékeny szabi-
lyozasdval, hogy a gyermek feladatmegoldé tevékenysé-
gét az éppen elérhetd 6nall6 probilkozasnak a szintjére
vezesse vagyis a legkdzelebbi fejlédési zonaban tartsa. L.:
Szits I (2004). A kreativitis fejlesztése tekintetében fon-
tos arra utalnunk, hogy Montessori ugy gondolta, a kép-
zelGerének is fontos szerepe van a problémamegoldés-
ban, de csak akkor ha a valdsiggal és az észlelési élmé-
nyekkel szoros kapcsolatban all. L.: B. Meéhes Vera (1992).
A pedagégusnak olyan tevékenységeket kell timogat-
nia, amelyben a didk megtanulja, hogyan lasson, érez-
zen, halljon. A képzel8erd timogatisit — amely a krea-
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tivitds bolcsGje — abban ldtja Montessori, hogy a gyerek
szabadon valaszthat egy jol végiggondolt keretrendsze-
ren belil. Montessorihoz hasonléan Freinet is azt gon-
dolta, hogy a gyerek fejlédését a targyakkal végzett sza-
bad probélkozis, a kisérleti fluktualds segiti el8, ezzel azt
hangsulyozta ki, hogy a tudds megszerzésének ttja a hi-
bézason keresztiil vezet, a hibdz4s a tanulds része, termé-
szetes jelenség.

Fontos kiemelniink, hogy a reformpedagégiat alkal-
maz6 iskolék az eredményt ugy érték el, hogy nem ki-
emelkedd képességi gyerekeket gytjtottek 6ssze, hanem
minden gyerekre gy tekintettek, mint aki rendelkezik a
kreativitis olyan minimumaval, amely fejleszthets.

Tehetséges gyerekek fejlesztése
intézményes keretek kozott

Amikor tehetséggondozésrél van sz6, a hagyomanyos is-
kolakban miik6dé pedagégusok kénnyen hajlanak arra
a megolddsra, hogy kivegyék a tehetséges gyerekeket az
osztalyb6l és naponta néhany 6rat biztositanak szamuk-
ra vagy belenyugszanak abba, hogy kiilon oktatasi rend-
szerbe tegyék Sket. Tobben felismerték azonban annak
sziikségességét, hogy jobb, ha a tehetséges gyerekek ide-
juk nagy részét t6lik eltéré képességl kortarsaik oszta-
lydban toltik. Vannak ugyanakkor olyan speciilis szol-
giltatdsok, amelyeket nem tudnak biztositani a hetero-
gén képességeket befogadé osztilyokban a tradiciondlis
pedagégia keretei kozott tevékenykedd pedagégusok a

Maria Montessori fidval és munkatarsaval Mario Montessorival a
gyerekek kozott
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tehetségesek szdmira. Treffinger 6t olyan teriiletet kor-
vonalaz, amelyre sziikség van tradiciondlis osztilytermi
keretek kozott is a hatékony tehetségfejlesztéshez. 1. az
alapvetd oktatds egyénre szabdsa, 2. gazdagitis, 3. gyor-
sitas, 4. figgetlenség és Onirdnyitds, 5. személyes és tdrsas
novekedés. L.: Treffinger, D. J. (1982).

Az alapvetd oktatas egyénre szabasa

® Biztositsunk lehetSséget a tanul6knak érdeklédési te-
rileteik megismerésérél.

® Ismerjiik meg a tanuldk tanuldsi profiljat, amelynek
alapjan a kiildnboz8 alternativ tanuldsi tevékenységek
felépithetSk, megszervezhetdk.

® Olyan tanuldsi egységeket dolgozzunk ki, amelyben
tobbféle kezddponton lehet bekapcsolédni és tobbféle
nehézségi szint van annak érdekében, hogy a gyerekek
egymissal parhuzamosan kilonb6z8 szinteken tanul-
hassanak érdeklédésiiknek és tuddsszintjiiknek meg-
telelGen.

® Szerezziink ismereteket a gyerekek iskoldn kiviili ér-
deklédésérél a sziloktdl.

Gazdagitas

® Legyenek érdeklddési kézpontok, asztalok a tante-
remben, olyan referenciaanyagok, amelyek kiilonb6z6
képesség- és tuddsszintnek megfelels, kezdd és haladé
informécidkat tartalmaznak.

® Legyen olyan kézikonyvtar a tanteremben, ami a hét-
koznapi érdeklédési korokon tilmutat.

® HirdetGtabla, kiallitas alkalmazdsa a szokatlan esemé-
nyek bemutatisira, olyan kérdések felvetésére, amely
felkeltheti a gyerekek tudatossdgit a témaval kapcso-
latban.

® Alakitsunk ki 6nkéntes mentori vagy kézosségi ers-
forrés-gyGjteményt az osztily szdmara.— Ez olyan lis-
ta, hogy kit8l, miben lehet kérni segitséget — ennek ki-
alakitdsaban segithetnek a tanuldk.

® Alakitsunk ki olyan eljirdsokat és mddszereket, ame-
lyek biztositjak, hogy az 6ndllé tanuldsi teljesitmények
és az 6nallé kutatds nem egyszerdien tobbletmunkat
jelent a napi tanulasi feladatok mellett, hanem hozza-
jarul a végsé értékeléshez.

® Tegyiik lehetdvé, hogy a didkok sok érzékszerviiket
hasznaljék a gondolataik kifejezése sordn és az infor-
mécié gydjtése sordn.: megfigyelés, vizualizacid, érin-
tés, meghallgatds.

Gyorsitas

® Diagnosztikus tesztelés alkalmazésa annak érdekében,
hogy életkori csoportot, tuddsszinten alapulé csopor-
tot ugorhassanak a gyerekek — ne kévetelje meg a pe-
dagégus, hogy nem produktiv idét toltson a gyerek
azzal a készséggel, amellyel mar eleve rendelkezik.
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Fiiggetlenség és Oniranyitas

® Minden tanitdsi egységben legyenek vilaszthaté tani-
tasi tevékenységek, amelyek magasabb szintd projek-
tet tartalmaznak, amelyek egyedi szintd projektek 1ét-
rehozésit igénylik.

® Gyijtsék Ossze a tandrok, hol lehet kézszemlére tenni
a gyerekek munkdit.

® A tandr épitsen ki olyan Onirdnyitotta tanuldsi soro-
zatot, amelyben megtanuljdk a gyerekek kivélaszta-
ni és alkalmazni a kiloénféle kommunikiciés eszko-
zoket.

® Minden egyes honapban egy Gj témakort vélasszunk
ki, amelyben jobban elmélyediink, ilyenkor kilonfé-
le médiaforrdsbdl gytijtessiink anyagot a gyerekekkel.

® Tanitsuk meg a gyerekeket onértékelési készségekre.

® Biztositsunk lehetdséget tippelésre, raérzés kiprobala-
sdra, az intuicié alkalmazdsira.

® Adjunk lehetdséget sajit érzéseik és aggodalmaik ki-
fejezésére, a problémadk és értékek tisztdzdsira, a kom-
munikacié jelentSségére.

® Secgitsiink a gyerekeknek abban, hogy akadélyokat és
nehézségeket elévételezzenek. Elére tervezzék, hogy
ezeket, hogyan lehet lekiizdeni.

® Alakitsunk ki szdmukra alternativdkat, hogy milyen
otthoni tevékenységeket hajthatnak végre sajit kész-
ségeik begyakorldsara.

® Bitoritsuk a tanulékat személyes célok megfogalma-
zéséra, ezek illeszkedjenek a gyerek életkordhoz.

Személyes és tarsas novekedés
® Minden nap legaldbb egy tanéra foglalkozzon olyan

kérdések megvitatdsdval, amire nem tudjuk a biztos
vélaszokat. Ezek a kérdések egyben médszertani vitdk
kiindul6pontjai is lehetnek.

® Szokatlan hobbikkal vagy karrierrel rendelkez6 embe-
reket hivjunk meg és adjunk lehet8séget, hogy ripor-
tokat készitsenek veliik a gyerekek és ezekbdl késziil-
jon egy olyan Osszefoglald, amely ismerteti ezeknek
az embereknek a gondolkoddsmédjit tevékenységeit.

® Tobb tandrral egylttmikodve szervezzik meg a
kortars tutorrendszert, és a kilonboz8 életkortiak
tutorrendszerét is. Batoritsuk az egyéneket vagy ki-
sebb csoportokat, hogy szakért8k és tandcsadok le-
gyenek bizonyos témdkban. Ezek a szakérték vagy ta-
nicsadok felelések a tobbiek segitéséért: 6k dolgoz-
hatnak ki projekteket és Gj er6forrasokat tarhatnak fel,
tehetnek erre javaslatot.

® A gyerekek magasabb életkordban batoritsuk a kriti-
kai gondolkodast, vitakészséget azzal, hogy bemutaté-
kat, vitdkat rendeziink.

® A tandr hasznilja a sajit képzelGerejét és kreativitd-
sit.— Az Gjabb otletek gyartisaba vonja be a gyere-
keket.

® Minden nap biztositsunk id6t, hogy a gyerekek elmé-
lytlten tudjanak dolgozni egyénileg vagy csoportban
olyan feladaton, projekten, ami 6ket érdekli.

Azitt felsorolt javaslatok a tradiciondlis oktatdsi rend-
szert a tehetségek hatékony fejlesztése érdekében olyan
irinyban probaljak elmozditani, ami a reformpedagdgi-
4k rendszerében alapjellegiiknél fogva megtaldlhatd, igy
a Montessori-féle pedagégiai rendszerben is. A Mon-
tessori-feladatok olyan egységekben vannak kidolgozva,
hogy tobb nehézségi szinten lehet bekapcsolédni és az
elvégzésiikre forditott egyéni id6tartam gyermekenként
véltoz6 lehet, igy valésul meg a feladatok egyénre szabd-
sa. A gazdagitis, a gyorsitds és az 6nirdnyitis a Montes-
sori-feladatok beépitetten 6nszabalyozé természetébdl
fakad, a tandr segitd, facilititor szerepe pedig ehhez a ru-
galmas szisztémdhoz illeszkedik a gyerek képességétél és
életkordtol figgden. A személyes és tirsas novekedés az-
dltal valésul meg,hogy a Montessori-programok timo-
gatjdk a feladatok explordldsiban és kidolgozasiban az
életkori heterogenitst.

Amit a hagyoményos pedagégiiban a tehetséggon-
dozas érdekében a pedagdgiai rendszeren kiviil vagy a
rendszer radikdlis megvéltoztatisdval lehet csak létre-
hozni, azt a reformpedagégidk — miként a Montessori-
program is — sziiletésiiktdl kezdve 1étezési formdjuk 4l-
tal birtokoljik és puszta létezésiikkel hatdst gyakorolnak
a nehezen véltoz6 tradiciondlis struktirdk gyermekkoz-
pontu atalakitdsara.
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